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GnieZnienskie Forum Ekspertow Turystyki Kulturowej

Pytanie 80

Przygotowywanie dzieci i mlodziezy
do udziatu w turystyce kulturowe;

Autorka: Agnieszka Matusiak, Krakow

Czy i jak przygotowywaé dzieci i miodzie; do wuczestnictwa w wyjazdach turystyki
kulturowej? Kto powinien to robi¢ - nauczyciele czy tei przewodnicy podczas wycieczek?
Jakie metody przekazu i budowania programow bylby najlepsze jeieli chodzi
o ksztaltowanie mlodego pokolenia uczestnikow tego typu wyjazdow?

Odpowiedzi:
dr hab. Elibieta Puchnarewicz, prof. WSTiJO, Warszawa

W mojej opinii jest to kluczowe pytanie w zakresie turystyki kulturowej. Dzieci
i mtodziez sg otwarte 1 bardzo chtonne na przekaz obejmujacy histori¢ i kulture w ogoélnosci.
Wazne jest tylez, jak sa do chionigcia kultury i dziedzictwa miodzi ludzie przygotowani,
co jaki jest przekaz tresci i czy jest on atrakcyjnie opakowany z punktu widzenia wieku
1 mozliwosci percepcji jego adresatow.

Jako babcia podrozujaca po kraju z osmio-, dziesigcio-, a obecnie trzynastolatkiem,
moge zada¢ zainteresowanym proste ¢wiczenie: prosz¢ w muzeum, na zamku, w parku
etnograficznym zapyta¢ o folder przygotowany dla ,,malolatéw”. Mozna zapyta¢ réwniez
o przewodnik dzwickowy lub atrakcyjng ksiazeczke dla kilkulatkow ukazujaca wazne
wydarzenie odtworzone przez grupe rekonstrukcyjng. To, co proponuje informacja
turystyczna jest "usrednione" skierowane do wszystkich - czyli do nikogo w szczegdlnosci.

Na zamku w Checinach doznatam iluminacji - dzieci najpierw pragnely zalozy¢ strdj
rycerza, postrzela¢ z tuku, zmierzy¢ si¢ w potyczce na miecze z kolegami, a dopiero potem
styszato si¢ pytanie - do kogo oni w sredniowieczu strzelali 1 kto wybudowal ten zamek?

Jaka jest nasza logika przewodnictwa w turystyce kulturowej dla dzieci i miodziezy?
Dhuga i skomplikowana opowie$s¢ o dziejach miejsca 1 regionu/kraju, pokazywanie setek
detali architektonicznych, chodzenie godzinami w wupale i serwowanie informacji
zawierajacych dziesiatki nazw oraz dat, z ktorych zwykle najwyzej jedna jest istotna.

Powszechnym btedem przewodnikow jest straszenie dzieci na wszelkie sposoby,
by wywrze¢ na nich wrazenie. Z nieukrywanymi emocjami opisuja np. sadzanie
na metalowych kolcach, ucinanie piersi 1 innych, rowniez meskich czesci ciata, tamanie
kotem, wigzienie w metalowej klatce az do wyzionigcia ducha — wszystko to jako jedne
z lzejszych tortur. Sa to, jak si¢ zorientowatam wedlug pos$wigconego czasu i uwagi
oprowadzajacych najwazniejsze atrakcje zwigzane z historia miejsca. Oprowadzanie
po zamku w Rynie stanowi sztandarowy przyktad tego typu praktyk. Pani przewodniczka tak
si¢ ,,nakrecata” tymi strasznoS$ciami, ze po kwadransie nie zauwazyla pustki wokot siebie.
Rodzice z dzie¢mi po prostu uciekli.

Tam, gdzie nie staje narzgdzi do torturowania, uzywa si¢ innych sposobow.
Przy wejsciu do kopalni zlota w Ztotym Stoku stoi cztowiek "zache¢cajacy" dzieci do dalszego
zwiedzania, przy tym bardzo plastycznie opowiadajacy o straszliwych pajakach, ktore pod
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ziemig, w absolutnych ciemnosciach atakuja zwiedzajace dzieci. Bilety kupione, kto si¢ teraz
wycofa?

Czy umiemy przekazywac dzieciom dziedzictwo kulturowe przez turystyke kulturowa?
Wiasciwie wszystko opiera si¢ na wyczuciu 0sob przekazujacych te tresci. Jednak, czy sg one
do tego w jakikolwiek sposob przygotowywane?

dr hab. Krzysztof Kasprzak, em. prof. UPP w Poznaniu; prof. dr hab. Beata Raszka,
Katedra Gospodarki Przestrzennej Uniwersytetu Priyrodniczego we Wroctawiu.

Autorka pytania upro$cita problem, bowiem nie uwzglednita wszystkich stron
uczestniczacych w procesie edukacji. Chociaz dyskusja dotyczy glownie przygotowania
dzieci 1 mtodziezy do wyjazdow w ramach turystyki kulturowej, to jednak przedstawione
pytanie dotyczy znacznie szerszego problemu jakim jest wychowanie i nauczanie dzieci
1 mlodziezy. To podczas tego procesu przekazywane sg okreslone wartosci kultur. Dyskusje
na ten temat trwajg nieprzerwanie od wielu, wielu lat.

Przygotowania dzieci i mlodziezy do turystyki kulturowej, a wigc jednego z elementow
wychowania humanistycznego, nie dokonajg tylko sami nauczyciele, czy przewodnicy.
To dom rodzinny, ktory w pytaniu nie jest jednak wymieniony, miat — i w wielu przypadkach
nadal ma — podstawowe znaczenie w humanistycznej edukacji.

Wychowanie i nauczanie dawne i obecne znacznie si¢ jednak roznig. | nie wynika
to tylko z obecnego dostgpu do réznych atrakcyjnych technicznych narzedzi edukacyjnych,
ale z samego sposobu podejscia do zdobywania wiedzy. To wlasnie z domu wynosito si¢
jeszcze nie tak dawno edukacje¢ humanistyczng, ktorg nazywaliSmy kultura. Kulturalny
cztowiek znat literaturg, wiedziatl co nieco o architekturze, malarstwie i muzyce, a przede
wszystkim znat wiele kulturalnych niuanséw spoteczenstwa, w ktérym zyl oraz sgsiadow.
Do tego nie byl potrzebny zaden uniwersytet, ktéry dawniej uczyl nie watpliwych
kompetencji, ale idei.

W przekazywaniu warto$ci kultury udziat biorg oczywiscie — poza domem rodzinnym —
takze r6éznego rodzaju szkotly, organizacje religijne 1 polityczne, srodki masowego przekazu;
w zasadzie wszystkie grupy spoteczne, w ramach ktoérych dzieci i mtodziez funkcjonuja.
Kazda z nich, chce czy nie chce, ma w tym procesie na roéznych etapach rozwoju
wychowawczego swoj mniejszy lub wigkszy udziat.

W wielu przypadkach powinna jednak wychowywac szkola, poniewaz znaczna czg$¢
rodzicOw sama nie posiada podstawowych kompetencji spotecznych i1 wiedzy. Praktycznie
wiec nie moze niczego, lub bardzo niewiele, przekaza¢ swoim dzieciom. Jak wiadomo szkota
powinna wspiera¢ rodzing, co jednak mozliwe jest tylko w sytuacjach kiedy jest do tego
przygotowana. Doktadnej, jezeli nauczyciele sg do tego nie przygotowani. Problem polega
na niedostatecznym poziomie wyksztalcenia nauczycieli, wynikajacy z cato$ciowego systemu
edukacyjnego. Czesto sami maja oni zte zdanie o swojej pracy, sg sfrustowani, nie panujg nad
emocjami, nie radzg sobie z kontaktach z rodzicami i nie majg zadnego autorytetu. W naszym
kraju ten wymagajacy szczeg6élnych predyspozycji zawdd zostat catkowicie pozbawiony
etosu.

Obecnie przekazywane przez dom rodzinny i1 rdézne instytucje tre$ci coraz bardziej si¢
migdzy soba roznig, a nawet wrgcz wykluczaja. Przykladem moze by¢ program
w reformowanej szkole, majacej naucza¢ zgodnie ze wskazaniami autorytarnego panstwa,
przejmujacego wszystkie instytucje. Zdecydowanie w wychowaniu swoich obywateli stawia
ono na wilasng szkot¢ z odgoérnie narzuconymi programami. Moze ona uzaleznia¢ od siebie,
mie¢ swoje zalozenia i cele, czgsto rozbiezne z interesami spoleczenstwa. W takiej sytuacji
mamy mozliwosci wymuszone] petnej ideologicznej, czy religijnej indoktrynacji w mysl
zatlozen obowiazujacej polityki historycznej tworzacej swoje mity. Roznice tresci
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wychowawczych w systemie rodzinnym i szkolnym sa w wielu przypadkach coraz wigkszym
dysonansem wychowawczym. Staje si¢ przed wyborem tresci, do ktorego nie wszyscy sa
przygotowani. Problem dotyczy wigc indywidualnych postaw rodzicéw i indywidualnych
postaw poszczegdlnych nauczycieli, czy przewodnikéw, petiacych takze rolg edukacyjng
1 wychowawczg.

Mimo wielu zagrozen edukacyjnych takze obecnie mozliwe sg akceptowane przez
lokalne spotecznosci bardzo pozytywne dziatania popularyzujace i poglebiajace wiedze
historyczng dzieci 1 milodziezy, podtrzymujace postawy patriotycznej wigzi z ,,malg
ojczyzng”. W Wielkopolsce przyktadem niech bgda manifestacje obywatelskie potaczone
z imprezami edukacyjno-wychowawczo-rekreacyjnymi organizowanymi przez placowki
oswiatowe (samorzadowe 1 niepubliczne), centra kultury przy wspotpracy z radami, urzedami
miast i gmin oraz mieszkancami. W Krzywiniu wiodacym celem przedsigwzigcia bylo
upamig¢tnienie historycznego wydarzenia z okresu walk Powstania Wielkopolskiego w latach
1918/1919 ze szczegdlnym podkresleniem dziatalnosci Krzywinskiej Kompanii Powstancze;,
walczacej m.in. w Krzywiniu oraz pod Wolsztynem i Osieczng, a takze zintegrowanie
stowarzyszen 1 mieszkancow w realizacji réznych projektow na rzecz gminy. Wsrod
glownych punktow programoéw bylto takze oddanie hotdu powstancom krzywinskim przy
tablicach pamigtkowych na Rynku i prze Zespole Szkét w Krzywiniu, a takze rajd rowerowy
droga powstancow. Podobne dziatania podjeta miejscowa szkota podstawowa w Czempiniu,
ktorej uczniowie wraz z nauczycielami zorganizowali rajd poprzedzony konkursem, ktérego
tematyka dotyczyta 100 rocznicy uzyskania niepodlegto$ci oraz rocznicy wybuchu Powstania
Wielkopolskiego, a takze upamigtnili urodzonego w pobliskich Gorzycach Floriana
Marciniaka (1915-1944), pierwszego naczelnika Szarych Szeregow.

Dziatania tego rodzaju, bardzo czeste takze w wielu innych wielkopolskich gminach
wpisujg si¢ w promowany w Wielkopolsce dekalog pracy organicznej (Demokracja, Europa,
Gniazdo, Ksztalcenie, Obywatelskos$¢, Przebaczenie, Pojednanie, Polityka,
Wielokulturowos$¢, Zaufanie) [Wolff-Poweska 2013]. Praca organiczna w takim ujeciu
to uczynienie wszystkiego, aby pamig¢ o przesziosci nie trwata tylko kilka dni 1 nie byta
wybiodrcza. Bedac sposobem na bycie w $wiecie realnym praca organiczna to nauczenie
kolejnych pokolen mys$lenia, a nie dziatania schematami. To uczenie stawiania pytan,
kojarzenie przyczyn i skutkow okreslonych wydarzen. Szkota winna stwarzaé takie sytuacje
1 promowac takie idee, aby uczniowie wiedzieli z kogo majg bra¢ przyktad. Wartosci te,
podobnie jak wzbogacajaca 1 dostarczajaca przyjemnosci wiedza, winny by¢ wyniesione
z domu rodzinnego, a nastgpnie ksztaltowane poczawszy od przedszkola a skonczywszy
na szkole wyzszej. I tutaj obecnie w wielu przypadkach zaczyna si¢ problem.

Literatura:
Wolff-Poweska A., 2013, Dekalog pracy organicznej XXI wieku, Zeszyty Naukowe Wyzszej Szkoty
Handlu i Ustug, Poznan, 27, s. 73-81 (Hipolit Cegielski i jego dziedzictwo).

dr Tomasz Duda, Uniwersytet Szczecinski

Grupy dziecigce 1 mtodziezowe sg jednym z najbardziej znaczacych segmentow grup
docelowych w pracy przewodnika turystycznego. Z jednej strony sa to stabo lub czgsto
w ogole nie do§wiadczeni odbiorcy, przyjmujacy informacje w sposob niemal bezkrytyczny,
z drugiej jednak postrzegane sa jako bardzo wymagajacy stuchacze, dla ktérych forma
przekazu ma zdecydowanie wigksze znaczenie anizeli jej tre$¢. Interpretacja dziedzictwa, jak
rowniez sposoby narracji czy wybor okreslonej tematyki wycieczki, jej przebiegu, czasu
trwania oraz formy przekazu naleza w zwigzku z tym by¢ postrzegane w kategoriach wyzwan
I odpowiedniego przygotowania (nie tylko merytorycznego, ale i logistycznego czy nawet
psychologicznego). Program edukacyjnej wycieczki kulturowej nie jest (i nie moze byc)
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jedynie skrocong czy uproszczong wersja dla dorostych, zawierajaca te same elementy,
punkty wizyt oraz opowiesci z nimi zwigzane, ale musi stanowi¢ odrgbnie przygotowany
zestaw, bazujacy na mozliwosciach percepcji, skupienia uwagi oraz zainteresowan grupy
mtodych odbiorcow. Musi by¢ po prostu ,,skrojony na miare”.

Interpretacja dziedzictwa kulturowego nalezy do najbardziej odpowiedzialnych zadan
przewodnika turystycznego w jego codziennej pracy. To od tego, jak zostanie
przeprowadzona i w jaki sposob zapamigta to odbiorca, zalezy nie tylko osobisty sukces
edukacyjny interpretatora (przewodnika), ale przede wszystkim postrzeganie miejsca czy
obiektu oraz zrozumienie wartosci kulturowych regionu i jego dziedzictwa. Nie trzeba
przypominaé, ze przeklada si¢ to na kolejne wizyty w tym miejscu i wzrost jego znaczenia na
mapie turystycznej regionu. W sposob szczegdlny dotyczy¢ to moze dzieci i miodziezy,
ktorzy bardzo szybko staja si¢ swoistymi ,,recenzentami” wycieczki i poszczegdlnych jej
elementéw. Ich pozytywny odbiér w stosunku do zwiedzanych obiektow czy realizowanych
tematow turystyki kulturowej skutkuje wzrostem zainteresowania miejscem oraz
zaangazowaniem W proces narracyjny, a przez to edukacyjny wycieczki. Przeciwnie,
w przypadku zrazenia si¢ odbiorcy do sposobu przekazywanej informacji niemal natychmiast
przektada si¢ to na negatywng oceng nie tylko przewodnika, ale rowniez pokazywanego przez
niego miejsca i realizowanej formy zwiedzania (w niektorych przypadkach catej idei turystyki
kulturowej).

Trudno jednoznacznie odpowiedzie¢ na pytanie, czy umiemy przekazywaé dzieciom
dziedzictwo kulturowe przez realizacje wycieczek turystyki kulturowej. Wszystko zalezy
bowiem od indywidualnych cech 1 predyspozycji interpretatorow, przewodnikow
turystycznych 1 ich umiejetnosci pracy z miodszymi grupami odbiorcow. Istotnym
problemem wydaje si¢ by¢ brak wyraznie okreslonych standardow przygotowania tych
interpretatorow do pracy z roznymi typami grup docelowych, np. podczas kurséw
przewodnickich czy w ramach studiow zawodowych zwigzanych z szeroko pojmowang
aktywnos$cig turystyczng. O ile jeszcze pojawiaja si¢ szkolenia zwigzane z narracja,
budowaniem opowiesci, tzw. storytellingiem, o tyle ciggle brakuje wyodrebnionego szkolenia
praktycznego w zakresie dywersyfikacji interpretacji ze wzgledu na wiek odbiorcow, ich
miejsce zamieszkania, wyksztalcenie czy specjalizacje zawodowe. Krotko mowiac,
przewodnicy czesto zdaja sobie sprawe, ze istnieje potrzeba roznicowania wypowiedzi
w zaleznosci od charakteru grupy, ale nie maja poje¢cia, jak zrobi¢ to w sposdb profesjonalny.

W swojej pracy przewodnikéw turystyki kulturowej bardzo czesto spotykamy sig
z grupami dziecigcymi lub mtodziezowymi, ktorych opiekunowie, zacheceni atrakcyjnie
dobrang tematyka trasy zwiedzania, wybrali wlasnie taka forme¢ aktywnos$ci. Oczekiwania
tych grup wobec nas jako interpretatoréw sa jednak znacznie wieksze, anizeli grup dorostych.
W wielu przypadkach to pierwszy kontakt przewodnika z grupa determinuje sukces lub
porazke. Umiejetnosci pracy z dzie¢mi nie da si¢ jednak nauczy¢ w ciggu kilku tygodni lub
miesiecy kursow lub przewodnickich szkolen zawodowych. Wydaje sie, ze ogromng role
odgrywa tu doswiadczenie 1 wieloletnia praktyka obcowania z tego typu grupami. Nie mozna
jednak kazdej grupy dziecigcej traktowac tak samo. Niezmiernie wazne jest wyczulenie na
reakcje grupy 1 potrzeby ich uczestnikow. Dla najmlodszych grup turystycznych
niedopuszczalna jest forma wyktadu, z nadmierng iloscig faktow i dat. Potrzebne jest
odwotanie do zasobu wiedzy 1 doswiadczenia dzieci, wciggniecie ich w interakcje, nawet
z elementami gry, zabawy czy zwiedzania fabularyzowanego. Nie mozna rowniez wzbraniac
si¢ przed zastosowaniem nowych technologii, jak aplikacji telefonicznych, multimedioéw,
nagran wideo itp.

W wielu miejscach w Polsce, centra informacji turystycznej dysponujg przewodnikami,
folderami 1 aplikacjami dostosowanymi dla najmtodszych lub mtodziezy szkolnej. Zachecaja
do zwiedzania poprzez np. zbieranie pieczatek lub punktow do odznak i proponujg trasy
zwiedzania przygotowane specjalnie dla grup dziecigcych.
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Podsumowujac naszg wypowiedz, chcielibySmy postuzy¢ sie przykladem z wiasnego
podworka. W Szczecinie, opracowaliSmy autorska tras¢ zwiedzania miasta ,,Szlakiem legend
1 niezwyktych historii”, ktéra cieszy si¢ ogromna popularno$cia wsérdd rodzin z dzieémi i grup
szkolnych. Zostata ona opracowana pod katem najmlodszych, ktoérzy poznajg miasto przez
pryzmat postaci (legendarnych i historycznych) i opowiesci. Dzieci wlaczane sg w narracje
w sposob aktywny, rozwigzuja zagadki, tworzg ilustracje itp. Uzupelieniem zwiedzania sg
ksigzeczki wydawane w serii ,,Legendy Pomorza Zachodniego”, ktore pozwalaja im zabraé
te historic do domu i przedtuzy¢ przygode i obcowanie z dziedzictwem kulturowym
odwiedzonego przez nie regionu.

Dr hab. Karolina Buczkowska-Gotgbek, TiR AWF Poznan

Agnieszka Matusiak zadata bardzo istotne pytanie, ktore juz od dawna w kontekscie
turystyki dziecigcej stawiamy i o ktorym od dawna méwimy, a na ktore to odpowiedzi zdaja
si¢ nie dociera¢ tam, dokad powinny: do inicjatorow wycieczek, ich organizatorow,
nauczycieli, przewodnikow, rodzicow. Moze tym razem, za posrednictwem Forum, ten
komunikat p6jdzie w $wiat.

Jesli chodzi o pytania szczegdlowe (Czy i jak przygotowywac dzieci i mtodziez
do uczestnictwa w wyjazdach turystyki kulturowej? Kto powinien to robi¢ - nauczyciele czy
tez przewodnicy podczas wycieczek?), to moje odpowiedzi sg nastepujace:

Najpierw musza to by¢ RODZICE - niezaleznie od tego, kto jest organizatorem
wyjazdu — czy oni sami, czy szkola, czy biuro podrézy. Rodzic musi powiedzie¢ dziecku,
czego ma dotyczy¢ wycieczka, jaki program obejmuje, pokaza¢ dziecku na mapie, dokad
dziecko pojedzie, pokazaé¢ na zdjgciach, co by¢é moze zobaczy, przeczytaé bajkg tematyczna,
wprowadzi¢ go w zagadnienie (nawet je§li wymaga to wczesniejszego wlasnego
przygotowania — trudno, rodzic powinien taki trud sobie zadaé, tym bardziej, ze przeciez ptaci
za ten wyjazd i nie chce by byty to zmarnowane pienigdze). Jesli wycieczka jest szkolna czy
przedszkolna, t¢ sama prace wykona¢ musi takze NAUCZYCIEL. Dziecko nie moze jechac
na wycieczke, nie wiedzac co je czeka, co zobaczy, czego si¢ zapewne dowie itp. Rola
PRZEWODNIKA jest nastepnie bardzo wazna, lecz nawet najlepszy przewodnik nie wykona
pracy za rodzica i nauczyciela — czyli wczesniejszego przygotowania dziecka do spotkania
z danym miejscem czy tematem. Dorosty turysta kulturowy przygotowuje si¢ do wyjazdu,
to i dziecko przygotowane by¢ musi. Oprocz badan, ktore w tym zakresie prowadzitam
ze swoja magistrantkg Marta Kamel, jestem tez mama prawie 5-latka i widze, o ile bogatszy
o wiedz¢ 1 emocje oraz doswiadczenia wraca z wyjazdéw rodzinnych oraz przedszkolnych
po tym, jak go solidnie do nich przygotowuje. Widze tez jak niewiele wiedzg jego koledzy
z przedszkola, nieprzygotowani catkowicie przez swoich rodzicoOw i tym bardziej (niestety)
przez panie przedszkolanki — te oddaja sprawe w rece organizatora wycieczki, kustoszy
muzealnych, przewodnikow.

To, co jest wazne w tej tematyce, zawarta w swoim artykule Marta Kamel [Kamel M.,
2012, Turystyka kulturowa dzieci szkolnych, , Turystyka kulturowa”, nr 8,
www.turystykakulturowa.org, PDF, s. 5-22] (teoria poparta empiria). We wspolpracy
z autorka przygotowalam stosowny tekst takze do wlasnej publikacji nt. portretu
wspotczesnego turysty kulturowego. Udostepniam go ponizej [Buczkowska K., 2014,
Portret wspotczesnego turysty kulturowego, Wyd. AWF, Poznan, s.189-192).

Dziecigcy turysci kulturowi

»Dzieci najczesciej podrozujg z rodzicami lub w zorganizowanych grupach szkolnych
1 cho¢ niewatpliwie bywaja na wycieczkach krajoznawczych oraz w roznych instytucjach
1 placowkach kultury, to nie sg samodzielnymi turystami, ktorzy decyduja o swoich wyborach
1 planuja swoje wyjazdy. Warto jednak zauwazy¢, ze niektore dzialania i1 zachowania
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zabieranych na wyjazdy turystyczne dzieci sa sygnalem, ze dziecko moze mie¢ predyspozycje
do tego, by stac si¢ w przysztosci (i to catkiem nieodlegtej) turysta kulturowym.

Jak wiadomo, nadrzedng rol¢ w turystyce kulturowej odgrywaja silne motywy
kulturowe, ktore kieruja turystami podczas planowania i odbywania podroézy. Trudno
zaktadaé, ze dziecko w wieku 4-12 lat jest motywowane kulturowo do jakiego$ wyjazdu,
skoro samo nie podejmuje o nim decyzji. W przypadku dzieci najcze¢sciej mamy wigc
do czynienia nie z motywacja wewnetrzng, lecz zewnetrzng, gdyz decyzj¢ o tym, dokad
i czy w ogole pojedzie podejmuja dorosli i dziecko — najczeSciej nie majgc wyboru — musi
w wyjezdzie uczestniczy¢. Z kolei cel wycieczki (turystyki) szkolnej ustala nauczyciel —
czegsto we wspotpracy z rodzicami — wybierajac miejsca, ktore dzieci ,,powinny” zobaczy¢
lub zwiedzi¢. Nie bez przyczyny wigc ten ,,segment gosci”’, udajacy si¢ najczesciej do
placowek kulturalnych i obiektow zabytkowych, zostal nazwany w ministerialnym Raporcie
o stanie i zroznicowaniach kultury miejskiej w Polsce [2009: 37] ,,dzie¢mi z autobusu” i jest
definiowany jako: ,uczniowie 1 przedszkolaki przywozone do instytucji kultury
na przedstawienia i pokazy edukacyjne, jeden z najwierniejszych i najliczniejszych widzow
i klientow instytucji kultury, ktory nie ma wyboru — uczestniczy¢ musi”. Niniejsze
rozwazania potwierdza wypowiedz Klosowskiego [2012: 7] prezentowana w Poznanskim
Informatorze Kulturalnym, Sportowym i Turystycznym ,,IKS”: ,istota tego, co si¢
we wspotczesnej kulturze dzieje, jest wlasnie powrdt do uczestnictwa rozumianego jako
zywy, aktywny udzial cztowieka w tych obszarach zycia, ktore on sam odczuwa jako
pkulturg« (i w tym sensie sa one dla niego wazne) [...]. W tym znaczeniu — by¢ zawiezionym
autokarem wraz z calg klasa do muzeum, to bynajmniej nie uczestnictwo, ale jego pozor,
dobrze wygladajacy w statystyce, ale jalowy spolecznie. »Dzieci z autobusu« -—
ta najtatwiejsza w obstudze kategoria odwiedzajacych rozne instytucje kultury — musiataby
najpierw by¢ aktywnie zainteresowana spotkaniem z kulturg proponowang przez instytucje,
do ktorych sag wozone. Uczestnictwo, o ktére nam chodzi, zaktada bowiem $wiadomy wybor,
akt woli: tak, chce w tym wzia¢ udzial”.

U dzieci, ktore jeszcze nie decyduja o sobie 1 ktorymi nie kierujg osobiste motywy
kulturowe, trzeba ten motyw/cel wyksztalci¢ (t¢ odpowiedzialno$¢ musza wzia¢ na siebie
rodzice i placowki dydaktyczne). Wyjazdy w celu poznawania swojego lub innego kraju —
jego dziedzictwa 1 wspotczesnosci — wpajane u malego dziecka beda mialy korzystny wptyw
na jego dalszy rozwdj 1 by¢ moze zaowocujg tym, ze w przysztosci tego typu wyjazdy stang
si¢ codziennoscig. Permanentnie utrwalane od najmtodszych lat wzorce podrdézowania zostaja
w matym turyscie 1 owocujg checig samoksztatcenia turystycznego w przysztosci.

Kwestig, na ktorg takze nalezy zwroci¢ uwage, jest konieczno$¢ posiadania przez
turystow kulturowych dobrego poziomu wiedzy ogélnej o danym miejscu przed wyjazdem
oraz merytoryczne przygotowanie do wyjazdu. To kolejny dowdd na to, ze dziecko nie moze
by¢ traktowane jak typowy turysta kulturowy, poniewaz samo nie przygotuje si¢ do wyjazdu
1 nie ma ogdlnej wiedzy o S$wiecie, gdyz dopiero go poznaje (w teorii w dodatku).
Za przygotowanie dziecka do podrozy odpowiada szkota lub dom. Wycieczki szkolne sg
zwykle organizowane w ramach uzupetnienia lekcji. Zadaniem nauczyciela powinno by¢
wiec omowienie podczas zaje¢ glownych zagadnien, ktore beda poruszane w czasie wyjazdu,
tak by dzieci mogly w bardziej §wiadomy sposob aktywnie w nim uczestniczy¢, a nie tylko
by¢ pasywnymi uczestnikami wycieczki. Wiedz¢ zdobyta przez dzieci na zajeciach
lekcyjnych bedzie mozna poszerzy¢ lub zweryfikowaé podczas podrézy, wizyty w muzeum
czy W czasie warsztatow.

Waznym elementem podrozy matego turysty jest to, co pozostanie w nim po tej
wyprawie po powrocie do domu. Juz w trakcie wyprawy nauczyciel lub rodzic powinien
zwraca¢ uwage na to, co m.in. dziecko kupuje jako swoja pamiatke z wycieczki. Osoba
dorosta moze zasugerowaé, aby dziecko wybrato przedmiot charakterystyczny dla danego
miejsca, ktory bedzie przypominat mu o tej wizycie. Cenng pamiatka z podrézy sa tez zdjecia,
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ktére pomoga utrwali¢ w pamigci dziecka miejsca, ktére widzialo, dlatego opiekunowie
powinni zwroci¢ uwage, gdzie warto je zrobi¢, jaki obiekt uwieczni¢ na fotografii,
by najlepiej kojarzyl si¢ z danym miejscem i zasugerowaé, ze kolejne zdjecie kolegi,
czy przejezdzajacej bryczki, nie jest konieczne. Po zakonczonej podrozy szkolnej nauczyciel
powinien zadba¢ o utrwalenie treSci towarzyszacych dzieciom podczas wycieczki,
organizujac lekcje¢, na ktorej beda pokazywane zdjecia z podrézy (np. wykonane przez dzieci)
I powtorzone najwazniejsze zagadnienia poruszane w czasie wyjazdu. Na zakonczenie takiej
lekcji nauczyciel moze zorganizowa¢ quiz, z nagrodami dla dzieci, ktére najwigcej
zapamigtaty z wyjazdu, a nagrodg moga by¢ drobne upominki zwigzane ze zwiedzanym przez
nie miastem. Taka forma moze zache¢ci¢ innych uczniéw do tego, by na kolejnej wycieczce
uwaznie shlucha¢ i moc sie wykaza¢ wiedza w czasie nastgpnego quizu. Rozmowe
po zakonczonej podrozy mogg takze przeprowadzi¢ rodzice, ogladajac z dzieckiem zdjecia.

U dzieci w wieku szkolnym styl zycia, sposoby spedzania wolnego czasu,
zainteresowania czy osobowos$¢ sa dopiero kreowane i ksztattowane przez rodzing, szkote
1 srodowisko, w ktorym dane dziecko zyje, lecz dziecko moze juz mie¢ pewne cechy, ktore
pozwalaja nazwaé¢ go dziecigcym turysta kulturowym i uczyni¢ z niego typowego turyste
kulturowego w przysztosci. Cechy te sa nastgpujace: che¢ uczestniczenia w wycieczce, zywe
zainteresowanie podczas podrézy wszystkim, co je otacza, zaangazowanie w wyjazd przez
uwazne sluchanie, zadawanie przez dziecko pytan, gdy np. czego$ nie rozumie, chetne
wykonywanie zadan powierzonych w czasie warsztatow. Ponadto dziecko takie potrafi
zasugerowaé miejsca czy instytucje, ktore chciatoby odwiedzi¢ oraz wybraé je zgodnie
ze swoimi zainteresowaniami — opiera si¢ to na posiadanym przez nie doswiadczeniu,
nabytym, jesli cz¢sto bylo w takie miejsca zabierane przez osoby doroste.

Dziecigcy turysta kulturowy to kategoria turystow, ktorg mozna by sprobowaé umiescic
W grupie nazwanej przeze mnie poczatkujgcymi turystami kulturowymi. Sg to bowiem
turysci, ktorzy dopiero zaczynaja przygode z turystykg kulturowg (dzieci do niej nalezg),
wyroéznia ich podstawowa wiedza kulturoznawcza (odpowiednia do poziomu dziecka, ktore
jest w szkole dobrym uczniem, lubi czyta¢ ksigzki i ch¢tnie zapamigtuje nowe informacje)
oraz minimalne lub $rednie doswiadczenie turystyczne. Dzieci nie majg jeszcze
skonkretyzowanych zainteresowan podrézniczych — s3 na etapie zmiennych fascynacji
roznymi aspektami kultury (te w przypadku dzieci zaleza w duzej mierze od fascynacji
rodzicdw 1 nauczycieli), uczestniczg najczescie] w klasycznych wycieczkach objazdowych
oraz wycieczkach do miast (miejsca odwiedzane znajduja si¢ na poczatku listy
tzw. ,,obiektow koniecznych do odwiedzenia”), a takze w eventach popkultury (skierowanych
do dzieci). Dzieciecy turysci kulturowi nie organizuja tych wyjazdéw samodzielnie (robig to
za nich dorosli) 1 podrozuja zawsze w towarzystwie. Ponadto s3 zainteresowane
poznawanymi miejscami, lecz poczatkowo jednak bardziej gromadza doswiadczenia niz
wiedze. Jezeli potkng ,,bakcyla kulturowego”, a ich opiekunowie umozliwig im 1 zapewnia
zdobywanie dalszego do$wiadczenia podrézniczego, to po pewnym czasie (juz zapewne
w dorostym zyciu) przejda do poziomu turystow Sredniozaawansowanych”.

dr hab. Armin Mikos v. Rohrscheidt, prof. GSW, Poznan / Gniezno

Postawione pytanie (bez watpienia odnoszace si¢ do przysztosci turystyki kulturowej)
dotyczy dwoch kwestii. Pierwsza z nich odnosi si¢ do ksztaftowania zainteresowania
najmtodszych turystow tematyka dziedzictwa 1 przejawow zycia kulturalnego oraz
wrazliwo$ci na odbior zwigzanych z nimi do$§wiadczen 1 tresci. Druga dotyczy kryteriow
atrakcyjnosci programow wycieczek i efektywnosci metod interpretacji. Obydwoma
kwestiami zajmowatem si¢ juz poprzednio, pozwol¢ sobie zatem - podobnie jak moja
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przedméwcezyni, Karolina Buczkowska-Gotgbek — przynajmniej w czeSci wypowiedzi
wykorzysta¢ odnosne fragmenty moich publikacji.

Pierwszej z opisanych wyzej kwestii dotykalem w wielu punktach najpierw w tresci
dwoch rozdzialéw ksigzki o ksztaltowaniu oferty turystyki kulturowej w Polsce [Mikos
v. Rohrscheidt 2013, s. 163-167 i 188-191], traktujacych odpowiednio o edukacji regionalnej
w szkolach 1 o przedsiewzigciach oraz programach kreujacych wsrdéd najmtodszych
uczestnikow potrzebe odkrywania $wiata, a pozniej w wydanej w tym roku monografii
poswieconej zagospodarowaniu historii 1 dziedzictwa w turystyce kulturowej [Mikos
v. Rohrscheidt 2018], ktorej trzeci rozdziat (s. 71-98) w catosci poswigcony jest
zagadnieniom edukacji historycznej 1 kulturalnej w czasie wolnym turystow — w tym uczniéw
(s.75-80). Ponizej streszczam najwazniejsze elementy wywodu i rekomendacje na uzytek
niniejszego pytania i w ramach, ktdre ono narzuca.

Podstawy i metody ksztaltowania zainteresowania najmlodszych turystyka kulturowa.
Moim zdaniem kluczowym zagadnieniem w konteks$cie zakreSlonym przez tak
sformutowane pytanie jest pojecie kapitalu kulturowego, rozumianego bardzo szeroko,
zgodnie z pierwotnym ujeciem jego autora, Pierre’a Bordieu [Bordieu i Passeron 1990,
72-74]. Rozumie go on jako zaséb kompetencji z dziedziny wiedzy i jezyka dziatajacy jako
czynnik, ktéry pozwala sprawniej przyswajac tresci i umiejetnosci, a w konsekwencji osiagac
sukces edukacyjny, ktorego rezultatem — dzigki procesowi tzw. konwersji kapitatow - jest
z kolei zajecie pozadanej pozycji spolecznej. W teorii Bordieu kapital kulturowy przybiera
trzy zasadnicze postacie. Posta¢ ucielesniona obejmuje trwate dyspozycje jednostki
umozliwiajace jej funkcjonowanie w wymagajacym otoczeniu kulturowym, ktore
konkretyzuja si¢ m.in. jako okreslony typ i poziom kompetencji (m.in. poprawnego uzywania
jezyka, $wiadomego odbioru tresci, ale takze smaku estetycznego, gustu artystycznego,
umiejetnosci zachowania w okre$lonych sytuacjach), jak réwniez jako okre$lony zasob
wiedzy oraz kwalifikacje, w tym zawodowe. Zinstytucjonalizowana posta¢ tego kapitatu
to gléwnie formalne wyksztalcenie potwierdzone dyplomami, $wiadectwami lub
uprawnieniami. Z kolei jego posta¢ zmaterializowana obejmuje posiadane fizycznie artefakty
kultury 1 wytwory o wartosci kulturowej, wspottworzace majatek wiasciciela [Bordieu 1986,
241-258]. Uprawianie turystyki kulturowej ma bezposredni wptyw na generowanie pierwszej
z tak rozumianych postaci kapitatu kulturowego, ktérg mozna budowaé¢ miedzy innymi przez
turystyczne doswiadczenia dziedzictwa i przejawow zywej kultury. Podréze turystyczno-
kulturowe s3 jednak takze okazja do nabywania materialnych artefaktow, a wiedza uzyskana
W ich trakcie pomaga w wigkszym lub mniejszym stopniu uzyska¢ kolejne poziomy
formalnego wyksztalcenia, zwlaszcza w niektorych dziedzinach (jak etnografia, historia,
kulturoznawstwo czy historia sztuki). W odniesieniu do najmtodszych uczestnikow
analizowanej odmiany turystyki mozna mowic takze o zauwazalnym wplywie jej uprawiania
na ich indywidualny kapital kulturowy w pierwotnym znaczeniu, ktére wyjasnialo nierdwne
osiggniecia szkolnych dzieci pochodzacych z roznych klas spolecznych przez powigzanie ich
wynikoéw z dystrybucja owego kapitatu pomiedzy klasy, z ktérych pochodza [Bordieu 1986,
243]. Wazng cechg kapitatu kulturowego ujawnia znane powiedzenie: ,,Tego, co przezyjesz
1 czego si¢ nauczysz, nikt ci nie odbierze”. Dlatego moze on i powinien by¢ rozpatrywany
jako uzdolnienie jednostki do trwatego nabycia okreSlonego zestawu kompetencii,
umozliwiajacych jej uczestniczenie w spoteczenstwie w odpowiadajacym jej zakresie
i na pozgdanym poziomie - a tym samym jej samorealizacji. Indywidualne aspiracje jednostek
obejmuja uzyskanie kompetencji w zakresie praktyk kulturowych, w czym pomaga
uczestnictwo w tych praktykach. Wspolczesnie - obok np. odwiedzania muzeow,
uczeszczania do teatréw czy na koncerty skladaja si¢ na nie réwniez wakacyjne wyjazdy
do miejsc 0 wysokim statusie kulturowym: takich, gdzie odbywaja si¢ prestizowe imprezy
kulturalne ale takze tych, ktére sa obiektami i $wiadectwami dziedzictwa, zwlaszcza tego
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posiadajacego uniwersalny charakter. Kapitat kulturowy moze by¢ dziedziczony, naturalnie
nabyty (w formie zdolno$ci, dziecigcej imitacji i socjalizacji w rodzinie) nabywany
systematycznie (w ramach edukacji formalnej w szkotach czy uczelniach) i w nieformalnych
procesach tzw. socjalizacji wtornej w grupach, w ktérych uczestniczy jednostka, moze tez by¢
rezultatem aktéw $wiadomego uczestnictwa w kulturze lub aktéow kreatywnego
zaangazowania w tworzenie tresci czy artefaktow. W dwoch ostatnich rodzajach aktywnosci
uprawianie turystyki kulturowej moze mie¢ znaczacy udziat. W tym kontek$cie indywidualny
kapitat kulturowy turysty wspottworza dostep do zasobow dziedzictwa i1 organizowanie ich
doswiadczenia, w tym interpretacja zasobow przybierajacych formy zaréwno idei,
deklarowanych i praktykowanych warto$ci spotecznych, narracji historii, wytwordéw sztuki
lub rzemiosta, a takze wiedzy o kulturze, w tym o rozmaitych jej tekstach, o jej tworcach
I symbolach, tradycjach i zwyczajach, czy nawet regionalnych potrawach oraz sposobach ich
przygotowywania.

Uczestnicy turystyki kulturowej sa odbiorcami przekazu o charakterze poznawczym,
ktory dotyczy migdzy innymi wiedzy historycznej odnoszacej si¢ do wydarzen i procesow.
Innym obszarem edukacyjnego aspektu turystyki jest usystematyzowany przekaz dotyczacy
kierunkow twoérczosci kulturalnej, realizowany m.in. podczas zwiedzania obiektow
architektury, ekspozycji, kolekcji i galerii artystycznych. Uczestnicy profilowanych wypraw
pozyskuja wiedze o genezie, znaczeniu i rozwoju idei religijnych, politycznych, spotecznych
i innych. Wiedza przekazywana w ramach aktywnos$ci turystycznej zwykle nie nalezy
do kanonu formalnego wyksztalcenia 1 nie podlega egzekwowaniu musi ona by¢ podawana
w formie dla uczestnikdéw atrakcyjnej. Regularne uczestnictwo w aktywnos$ciach turystyczno-
kulturowych, odwiedzenie wielu miejsc i recepcja przekazu oraz nabycie osobistych
doswiadczen umozliwia mlodemu uczestnikowi turystyki poznanie i porownywanie miejsc,
wydarzen, procesow i idei oraz stopniowe odkrywanie zwigzkow migdzy nimi. To sprzyja
wypracowaniu przez niego umiegjetnosci krytycznej oceny przesziosci, dawnych
1 wspotczesnych postaw wobec ludzi, ich dziatan i1 przekonan, wydarzen czy poszczegdlnych
idei spotecznych oraz wspiera jego samodzielng refleksj¢ nad dziedzictwem. Ocena jest
inspirowana przez prezentacje, interpretacje 1 tezy przekazane i przyswojone
w poszczegolnych miejscach, porownywana z wlasng wiedzg nabyta wczesniej lub pozniej
(ewentualnie z poglebiajaca ja pozniejsza lektura, z trescig modutow edukacyjnych albo
w prywatnych rozmowach z dorostymi czlonkami rodziny), czego wynikiem s3
indywidualnie formutowane opinie. Te z kolei, wymieniane i dyskutowane z innymi
(najpierw pozostatymi uczestnikami wypraw, nauczycielami, kolegami, znajomymi,
cztonkami forow spoteczno$ciowych itd., potem ze wspdtpracownikami) oraz konfrontowane
z przekazem 1 argumentami Swiadkow 1 dokumentow historii 1 dziedzictwa, interpretatorow
(przewodnikéw czy edukatoréw) podczas kolejnych wypraw albo z wiedza ekspertow,
z czasem poszerzaja wiedze turysty 1 wspotbudujg jego indywidualne ,,do§wiadczenie $wiata”
— zatem integralne sktadniki ,,uciele$nionego” kapitatu kulturowego. Doswiadczenia pobytu
1 interpretacji, tym bardziej zaangazowanego z niej udziatu, budujg tez osobiste relacje turysty
kulturowego z poszczegdlnymi miejscami, rzeczami, tradycjami, dzielami, narracjami,
postawami, zawodami 1 umiejetnosciami. W przypadku wielu mtodszych turystow, juz
podczas wycieczek lub pozniej ma miejsce przepracowanie doswiadczen 1 dochodzi
do uswiadomienia sobie wilasnych zainteresowan, czasem tez rzeczywistych mozliwosci
1 szans, a tym samym do okre$lenia siebie i indywidualnego ,,kapitalu™ niezaleznie (a nawet
w poprzek) od zakresoOw i standardow narzucanych mu w procesach formalnej edukacji.
Dla wielu ich uczestnikéw wyprawy kulturowe moga tez sta¢ si¢ okazja do pierwszych
kreatywnych dziatan w okreslonych dziedzinach, mogg tez przynies$¢ inspiracj¢ dziedzictwem
lub jego poszczegdlnymi aspektami dla poglebiania wiedzy i refleksji, a u innych przeradzaja
si¢ w dlugotrwate zainteresowanie i pasj¢, ktore nadajg tres¢ ich czasowi wolnemu, a nawet
daja im poczucie samorealizacji. Szczegdlnie u mlodszych turystow, bedacych jeszcze
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uczestnikami formalnych systemow edukacji takie do§wiadczenia i wzory mogg wyzwoli¢
inspiracje dla zyciowych wyborow (np. wyboru kierunku dalszej nauki i studiow, a potem
wykonywania kreatywnego zawodu), do podjgcia jakiej$ dziatalnosci spolecznej, czy nawet
okreslenia kierunku osobistego rozwoju.

Pozywka dla zainteresowania turystyka kulturowa i1 impulsem dla jej uprawiania jest
pierwotnie ,,poczatkowy” kapital kulturowy mtodego cztowieka (w tym che¢ podrézowania
1 poznawania, budzona i wspierana przez dorostych cztonkéw rodziny) oraz kapitat nabyty
w postaci tresci, ktorych doswiadczyt jako uczestnik formalnej edukacji. Z drugiej jednak
strony jej uprawianie powicksza jego kapital kulturowy. W takim kontekscie kluczowym
dziataniem organizatorow turystyki jest tworzenie warunkéw, w ktérych mtodzi ludzie beda
stykali si¢ z pozytywnym wzorcem podrézowania poznawczego 1 edukacyjnego. Dzigki temu
naucza si¢, ze wyjazd, grupowy czy indywidualny, jesli realizowany z otwartymi oczami
1 otwartoscig na tresci, a nie tylko obrazy, moze by¢ formg przygody, fascynujacego spotkania
z ludZzmi, miejscami i historiami oraz inwestycja w siebie samego. Dlatego mlodzi ludzie
powinni w domu 1 w szkole dowiadywa¢ si¢ na przyklad, ile komu przyniosty podréze,
co zmienily w jego spojrzeniu na §wiat, czego nauczyly, jak dzigki nim mozna inaczej
rozumie¢ wlasny kraj i spoteczenstwo, jego dzieje 1 zywa kulture, a takze lepiej rozumieé
wlasng tozsamos$¢ (etniczng czy religijng). Jesli ludzie dorastajacy do samodzielnego zycia
nabeda taka $wiadomos$¢, to mozna liczy¢ na to, ze roOwniez w momencie, kiedy zaczng
zarabia¢ pierwsze pienigdze wielu z nich czg$¢ wolnego czasu i $rodkoéw spozytkuje
na krétkie choéby, regularne wyprawy po kraju czy za granicg, o nie tylko rekreacyjnym
charakterze.

Jednym z dziatan sprzyjajacych temu jest unowocze$nienie programoéw szkolnych,
w tym niekoniecznie tylko historii. moze to by¢ np. przebudowa spetryfikowanego ostatnio
kanonu szkolnych lektur (z widoczng przewaga dziet z XIX i pierwszej potowy XX wieku).
Rekomendowa¢ nalezaloby takze wprowadzanie elementow geografii turystycznej
do programu tego przedmiotu na przyktad starszych klasach szkoty podstawowej (co przy
okazji, jesli wykorzysta si¢ przy tym nowe metody i1 narzedzia, jak tablice interaktywne,
zwigkszy atrakcyjno$¢ przedmiotu jako takiego). Funkcjonujace w polskiej o$wiacie
bezptatne godziny nauczycielskie mozna wykorzysta¢ dla poznawania ,,malej ojczyzny”
w sposob nie powielajacy lekcyjnych schematéw: przez spacery historyczne,
a w skumulowanej postaci wigksze lokalne wyprawy. Moga one sta¢ si¢ jednym
ze skuteczniejszych sposobow wprowadzania elementow regionalnej tozsamosci, ale rOwniez
szkotg owego ,,otwierania oczu’ na zasoby 1 walory kultury w otoczeniu, co potem zaowocuje
uwrazliwieniem uczniéw na te aspekty $wiata poznawanego w podrdzy. Nalezatoby takze
powrdei¢ do programow czeSciowej refundacji  kilkudniowych wyjazdéw szkolnych.
Takie subwencjonowane wycieczki mozna by realizowaé co najmniej raz na kazdym etapie
ksztatcenia dla kazdego oddzialu szkolnego, wprowadzajac postepujace listy celow wedlug
logicznego, na przyktad terytorialnego kryterium, na przyktad w klasach IV-VI szkoly
podstawowej we wilasnym regionie, m.in., przy wykorzystaniu oferty jego ,,markowego”
czy ,.flagowego” szlaku kulturowego, w klasach najstarszych - do historycznego miasta lub
wigkszego obszaru poza regionem (np. do Krakowa, Poznania, Trojmiasta Warszawy
czy na Szlak Piastowski albo Szlak Kanatu Elblaskiego, a w szkole ponadpodstawowej -
na obszar (bliskiej) europejskiej zagranicy. Jezeli uprawianie turystyka kulturowej ma by¢
obszarem 1 narzgdziem wyrownywania szans, to takie doplaty nie musialyby by¢ rowne,
lecz rzeczywiscie umozliwia¢ kazdemu z ucznidw udzial w wycieczce. Przyktady takiego
finansowania wielodniowych wycieczek zagranicznych sa znane z licznych krajow,
jak Hiszpanii, Izraela czy Niemiec, gdzie systemem zarzadzaja pararzadowe instytucje.
Obok tego szkoty i inne organizacje o profilu edukacyjnym (jak os$rodki kultury) moga
organizowac spotkania z podroézujacymi ludZzmi, ktérymi nie muszg by¢ tzw. travelcelebryci
(wobec wielu z nich nalezy zachowa¢ dystans nie tylko z powodu miatkosci ich wypowiedzi
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I publikacji, ale rowniez ze wzgledu na gtowny cel dziatalnosci, ktorym nie jest zacheta, lecz
lansowanie wlasne osoby i1 powigkszanie przychodu. Rekomendowac nalezy raczej spotkania
z ludzmi, ktorzy znaczng czg$¢ zycia spedzili w innym kraju, najlepiej gdy udato im si¢
uczestniczy¢ w przedsiewzigciach pozytecznych spolecznie, artystycznie czy naukowo,
w mysl zasady, ze stowa wprawdzie ucza, lecz pociagaja — przyktady. Autentyczny §wiadek
fatwiej znajdzie droge do stluchaczy i przekona ich niz kazdy teoretyczny wywod, ksigzka czy
film, By¢ moze pomocne bylyby realizowane w strukturze szkoty lub przez zespotly
nauczycieli miedzyprzedmiotowe S$ciezki edukacji turystycznej, prezentujace uczestnikom
wizje 1 sposoby §wiadomego podrozowania w czasie wolnym poczawszy od poznawania
matej ojczyzny po coraz bardziej rosngca ,reszte” $wiata. W ramach nauczania takiego
przedmiotu znalaztoby si¢ miejsce 1 na wspdlng lekture, ekscytujacy film i1 poswigcong
mu dyskusje, spotkanie ze wspomnianymi podroéznikami lub interpretatorami dziedzictwa,
a w ramach przedmiotowej ,,praktyki” — na spacer historyczny lub tematyczny po wtasnym
miescie (gminie), wizyt¢ w lokalnym i regionalnym muzeum, wreszcie na dluzsza wycieczke.
Programy edukacyjno-turystyczne mozna realizowaé rowniez w ,,opakowaniu” konkursow,
zbiorowego uczestnictwa w grach tematycznych (miejskich i innych) oraz projektow
lojalnosciowych jak znany w Polsce system Wander Book (ze zbieraniem wklejek- pamigtek
i prowadzeniem dziennika turystycznego) oraz tzw. turystycznych paszportow miast,
regionow albo systemow eksploatacji jak szlaki turystyczne. Wyzwalaja one naturalne
ludzkie sklonnosci do rywalizacji 1 kolekcjonowania. W tym wymiarze edukatorami
1 inicjatorami poznawczej turystyki nie musza by¢ tylko nauczyciele, lecz takze rodzice
(w prywatnym czasie), organizatorzy turystyki szkolnej (w tym wiasciciele biur oferujacy
swoje propozycje szkotom) oraz zarzadcy systemow eksploatacji, jak menedzerowie szlakow
kulturowych. Z czasem otwarto$¢ uczniéw (dzieci) moze si¢ powigkszac, poniewaz dzigki
nagromadzeniu szeregu informacji z danej dziedziny i odebranych pozytywnie impulséw oraz
doswiadczen begda oni chetniej (w oczekiwaniu kolejnej przygody) przyjmowali nowe
elementy. Potraktuja je zapewne jako kolejne kamyczki mozaiki, ktére dostawig do tych juz
sobie znanych, uzupetniajagc w ten sposob swoj obraz kolejnego — fascynujgcego — aspektu
dziejow, dziedzictwa lub kultury swojego miasta, regionu i kraju.

Druga poruszona kwestia, ktoérg pozwolitem sobie ,rozszyfrowaé” jako pytanie
0 programy i metody, znalazta odbicie zarowno w wyzej juz przytaczanej publikacji [Mikos
v. Rohrscheidt 2018], w rozdziatach 2 i 4, jak i — znacznie szerzej - w ksigzce po$wigconej
interpretacji dziedzictwa w pracy przewodnikdéw, szczegdlnie w rozdziale dotyczacym
oprowadzaniu dzieci [Mikos v. Rohrscheidt 2014, s. 244-252], ale rowniez w wielu miejscach
rozdziahu traktujgcego o podstawach i zasadach interpretacji [s. 29-42].

Programy.

Wykorzystanie turystyki kulturowej jako uzupelniajacej postaci edukacji formalnej
(szkolnej) ma w Polsce dtugg tradycj¢, zapoczatkowang zapewne przez szkolne rajdy
krajoznawcze w okresie migdzywojennym. Dzi§ — mimo zauwazalnego spadku ich liczby —
w duzej mierze najczestszym jego Srodowiskiem sg wycieczki klasowe organizowane przez
szkoty. W tym wypadku inicjowanie, a w wielu przypadkach takze realizacja wycieczek lezy
po stronie nauczycieli (gtownie historii, ale czasem innych przedmiotow, jak religii czy
wiedzy o sztuce) ktorzy — jak wskazuje odnosne rozporzadzenie MEN - moga uzupekniaé
program ich nauczania w formie wycieczek przedmiotowych oraz wycieczek krajoznawczo-
turystycznych Wsrod 10 celow edukacyjnych sugerowanych przez resort o$wiaty
przynajmniej dwa (1 to wymienione na pierwszym miejscu) maja bezposrednie odniesienie
do poznawania historii, dziedzictwa i kultury. Sg nimi: poznawanie kraju, jego Srodowiska
przyrodniczego, tradycji, zabytkéw kultury 1 historii oraz poszerzanie wiedzy z rdéznych
dziedzin zycia spolecznego, gospodarczego i kulturalnego.

193



Turystyka Kulturowa, www.turystykakulturowa.org Nr 5/2018 (wrzesien-pazdziernik 2018)

Cele wycieczek turystyczno-kulturowych realizujacych programy edukacji formalnej sg
roznorodne 1 to one same w jakim$§ stopniu kreujg ich atrakcyjnos¢ dla uczestnikow.
Obok osobistej konfrontacji z miejscami i §wiadectwami dziedzictwa objetymi programem
nauczania danego przedmiotu i poziomu edukacji sg wsrdd nich rowniez do$wiadczenie
zrdznicowanych aspektow proceséw dziejowych i réznorodno$ci §wiadectw dziedzictwa,
doglebne poznanie wybranych obiektow 1 miejsc wraz z ich historycznym otoczeniem
1 uwarunkowaniem przestrzennym, zetknigcie z historycznie powstatymi krajobrazami
kulturowymi, doswiadczanie 1 aktywna eksploracja przestrzeni, w tym odkrywanie w niej
zasobow historycznych i kulturowych, w tym etnograficznych (wszystkiego tego nie da si¢
zrealizowaé w szkole). Wreszcie, co wazne z punktu widzenia zadanego pytania, ze wzgledu
na wiek uczestnikow, celem organizowania takich wypraw moze by¢ zaszczepienie dzieciom
1 uczacej si¢ miodziezy zainteresowania $ladami oraz nawyku (nawet pasji) odkrywania
dziejow i dziedzictwa swojego (i innych) spoteczenstw, co moze by¢ podstawg faktograficzng
do krytycznej refleksji nad nim w dorostym zyciu. Jest to element bardziej] wychowania niz
ksztatcenia: dzigki niemu w okresie edukacji mtodzi ludzie otrzymuja pewien wzorzec takich
zachowan czasu wolnego, ktore nie tylko nie sa bezproduktywne, ale jednoczes$nie
ukierunkowuja 1 wspieraja permanentne tworzenie przez nich samych wilasnego kapitatu
kulturowego oraz uczg ich poznawania i do$wiadczania historii, dziedzictwa i zywych
przejawow kultury - swojej oraz obcych. Dzigki temu lepiej rozumieja swoje i inne
spoteczenstwa, uwarunkowania relacji spotecznych i historyczne procesy ich stopniowej
humanizacji, mechanizmy rozwoju matych 1 wielkich wspdlnot, powstawania 1 przebiegu
konfliktow, ich skutkéw oraz idei i rozwigzan ksztattujacych wspétistnienie i wspotdziatanie.
Uwzgledniajace te zagadnienia wyprawy szkolnej turystyki dziedzictwa sa zatem cennym
wkladem w procesy socjalizacji. Dobrze zaplanowana i realizowana turystyka budzi
w miodym czltowieku intelektualne aspiracje i stymuluje jego rozwdj w tym zakresie,
stopniowo wyrabia w nim zdolno$¢ percepcji, systematyzacji i1 krytycznej oceny
réznorodnych dos$wiadczanych bodzcow oraz otrzymywanych informacji. Przyczynia sig¢
do rozszerzenia jego horyzontow umystowych oraz tworzy i intensyfikuje jego motywacje
do samoksztatcenia, w tym do poszukiwania nowych sposobOw poznawania $wiata jako
rzeczywistosci, w ktorej funkcjonuje. Odbywane podrdze turystyczne tworzg tez przestrzen
1 doswiadczenia spotkan z ludzmi, tak z jednostkami jako reprezentantami spotecznosci,
jak 1 z catymi spotecznosciami.

Jesli jednak szkolne wycieczki edukacyjne maja osiaggna¢ te cele, ich programy
nie powinny ogranicza¢ si¢ do powierzchownego odwiedzania i1 ogladania licznych miejsc
1 obiektow bez przemyslanego planu, ale raczej koncentrowa¢ si¢ na dos$wiadczeniach
wybranych wedlug pewnego kryterium (epoki, dziedziny, regionu, taczacej je idei czy profilu
itd.). Ich uczestnicy powinni nie tylko méc konfrontowa¢ rzeczywisto§¢ w odwiedzanych
miejscach z nabyta wczesniej wiedza, ale tez otrzymac jej wieloaspektowg interpretacje, miec
mozliwo$¢ doswiadczania atmosfery zwiedzanych miejsc wieloma zmystami oraz
przynajmniej czesciowo samodzielnej eksploracji przestrzeni.

Atrakcyjnos$¢ turystyki kulturowej dla ucznidéw wyznacza juz sam fakt, ze w jej ramach
przedsiewziecia edukacyjne realizuje si¢ poza szkota, dzigki czemu ma miejsce zmiana
otoczenia. Ponadto ‘luzniejsza” atmosfera wycieczki edukacyjnej wynika z samej natury
turystyki, ktora odbywa si¢ w wolnym czasie. Dlatego wymiar edukacyjny wycieczki nalezy
realizowa¢ z wykorzystaniem metod i technik, ktére najmtodsi turysci beda odbiera¢ raczej
jako propozycje 1 element poznawcze] przygody niz systematycznego uczenia. Tylko mata
czg¢$¢ o0sob odwiedzajacych miejsca dziedzictwa motywowana jest wylacznie lub glownie
checig ,,nauczenia si¢” czegos. Pozostatych wizytujacych nalezy do tego zaprosi¢, przekonad
oraz stworzy¢ atrakcyjny modus doswiadczania i pozyskiwania wiedzy. Wazng cecha
aktywnosci edukacyjnej w warunkach turystyki powinno by¢ zatem, ze nie rodzi ona
w turystach poczucia wypeliania obowigzku (jakiej$§ wymaganej ,,pracy” edukacyjnej) czy —
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tym bardziej — nie wyglada jak przedtuzenie szkolnej lekcji. W trakcie partnerskiego
i otwartego na interakcje zwiedzania (unikajacego podobienstw do wyktadu) w odczuciu
uczacych si¢ formalne relacje panujace podczas lekcji powinny ulegaé¢ rozluznieniu
(co powinna wyrazac 1 akcentowaé postawa oprowadzajgcego przewodnika (edukatora) oraz
obecnego nauczyciela. Pozwala to ostabi¢ ewentualne negatywne skojarzenia i wyzwoli¢
naturalng 1 spontaniczng ludzka ciekawos$¢. Podczas wycieczki 1 zwiedzania zwigksza si¢ tez
1 réznicuje spektrum bodzcéw pochodzacych od zasobow, z ktoérymi uczestnicy maja
bezposredni kontakt. Ich oddzialywanie wzmacniajg przeciez dodatkowo wiaczane receptory
zmystowe (juz nie tylko wzrok i shuch, ale takze dotyk, czasem smak i wech) i mozliwosci
eksploracji (percepcja bezposredniego otoczenia i krajobrazu, z opcja samodzielnego wyboru
odlegtosci 1 kata obserwacji). Wzmacniaja to zrdéznicowane sposoby prezentacji
1 interpretacji, takie jak przygotowane i odgrywane z udzialem ucznidw inscenizacje scen lub
wydarzen, interaktywne elementy ekspozycji, warsztaty o charakterze wytworczym lub
performatywnym (jak taniec) itd., ktore tworza atrakcyjng mozaike technik ulatwiajaca
utrzymanie lub odzyskanie koncentracji uczestnikéw na wiodacej tematyce. Nie jest - rzecz
jasna - mozliwe ich stosowanie w podobnej intensywnosci w kazdym miejscu, jednak juz
samo zmienianie metod interpretacji i jej technik w skali kazdego dnia wycieczki zwigksza jej
atrakcyjno$¢ i efektywno$¢ oddziatywania w sferze poznawczej. Kolejnym istotnym
czynnikiem atrakcyjno$ci edukacji w turystyce jest tatwos¢ wytworzenia w zwiedzajacych
odczucia autonomicznosci ich zachowan 1 decyzji, skierowanych na eksploracjg
1 poznawanie. Umozliwiaja to m.in. elementy dialogu (dopuszczanie, wywoltywanie a nawet
prowokowanie pytan) oraz autonomiczne wersje zwiedzania. Mocniej ten element wprowadza
samodzielna eksploracja terenu (realizowana w warunkach zadaniowych), zapewniana
np. przez gre tematyczng lub questing. Dajac uczestnikom poczucie poznawczego
zaangazowania, te formy zwiedzania wspieraja dlugofalowe oddzialywanie zabiegow
edukacyjnych. W sytuacji, stosuje si¢ element rywalizacji (w formie konkursu, gry, warsztatu
zadaniowego, quizu) nawet ewaluacja osiggni¢¢ edukacyjnych (jesli jest zaktadana) moze
zosta¢ wykonana w alternatywnej postaci, w duzej czegSci eliminujacej typowo szkolny
element nacisku przejawiajacy si¢ w narzuconych terminach, minimalnych wymaganiach
1 sztywno formutowanych ocenach.

Najwazniejsza bodaj zaleta turystyki w procesie edukacyjnym jest do$wiadczenie
przesztosci dziedzictwa i kultury ,,na miejscu akcji”. Podroz jest naturalng przestrzenig
dla poznawania rzeczy na wlasne oczy, co ma — jako element osobistego do$wiadczenia -
przewage nad czysto intelektualnym poznaniem z lekcji, lektury czy z mediow. Takie
doswiadczenie zapewniaja wycieczki szkolne organizowane do miejsc, w ktorych miaty
miejsca wazne wydarzenia historii, wycieczki po szlakach tematycznych z udzialem grup
uczniowskich lub studenckich, czy odwiedziny w centrach interpretacji historii i dziedzictwa.
Podczas tych wypraw uczestnicy moga nie tylko stang¢ w miejscach wielkiej historii (i dzieki
temu latwiej wyobrazi¢ sobie przebieg wydarzefn, a w konsekwencji lepiej je zapamigtac),
ale w wielu przypadkach nawet ,zobaczy¢” wydarzenie lub ,wzig¢ w nim udzial”
za posrednictwem organizowanych dla nich pokazow lub inscenizacji. Pozyskang przez nich
wiedze systematyzuje przedtem lub potem wizyta na wystawie muzealnej prezentujacej
oryginalne zbiory (np. bron, dokumenty, stroje), ktorej atrakcyjnos$¢ i efektywnosé
oddziatywania rosnie, jesli s3 one opracowane w przystepnym jezyku i atrakcyjnej formie
(m.in. z uzyciem makiet w technice 3D czy trojwymiarowych dynamicznych rzutow
przedmiotow albo budowli), oraz gdy towarzyszy im atrakcyjna interpretacja np. w formule
multimedialnej opowiesci. Z kolei spotkanie z bohaterami lub §wiadkami najnowszej historii
albo odpowiadajagce mu zainscenizowane ,,spotkanie” z bohaterami / §wiadkami wydarzen
dawniejszych w postaci m.in. zwiedzania fabularyzowanego wytwarza w uczestnikach
(autentyczne w pierwszym, a subiektywne w drugim przypadku) odczucie ,,doswiadczenia”
historii 1 dziedzictwa z pierwszej reki. Spektrum metod i technik wykorzystywanych podczas
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wycieczek dla realizacji osobistego kontaktu z historig i dziedzictwem jest bardzo szerokie
1 siega od klasycznego (prowadzonego) spaceru historycznego po miejscach wydarzen, przez
gry tematyczne i questing odbywane w warunkach daleko idacej autonomii, ale sterowane
zadaniami ,,odkrywania” $§wiadectw, az po wywolywanie kreatywnych zachowan
uczestnikow (przez m.in. przydzielanie im r6l w scenariuszu odgrywanego wydarzenia)
czy zaaranzowane zachowania interaktywne (np. formy zakladajace wilasng interpretacje
czy reakcje na prezentowane artefakty, sceny i teksty).

Metody i techniki.

Oprowadzanie. Grupy dziecigce byly 1 sa powaznym segmentem klientow
przewodnikéw turystycznych. Jednak wraz z przemianami w edukacji, zmiang postaw
w stosunku do dzieci jako odbiorcow interpretacji dziedzictwa (por. zasady Tildena)
1 pojawieniem si¢ nowych technik prezentacji i urzadzen interpretacyjnych, zwiedzanie dla
dzieci jako usluga przezytlo w ostatnich latach rewolucje. Zrozumiano ot6z kilka
podstawowych faktow. Po pierwsze: ze zasadniczym elementem takiego zwiedzania powinna
by¢ zabawa, a nie nauka (ta za$ jest najbardziej skuteczna wtasnie w zakamuflowanej formie
zabawy). Po drugie, Zze dzieci nie sg dobrymi adresatami dlugich monotonnych monologow.
Po trzecie, ze potrzebuja one czgstego ruchu, a takze, ze w ich wypadku pozadana jest
réznorodno$¢ impulsow zmystowych (oprécz wzroku i1 stuchu wprowadza si¢ wiec takze
doswiadczenia odbierane smakiem, dotykiem i wechem). Zupelnie inaczej musi by¢ tez
formowany przekaz przewodnika na poziomie jezyka: nalezy unika¢ diugich i ztozonych
zdan, trudnych termindéw, szybkiego tempa moéwienia, uzywaé natomiast jezyka obrazowego,
odnosi¢ si¢ do konkretnych postaci, bohaterow, scen, przedmiotoéw 1 dzialan. Poniewaz
przewodnik prowadzacy zwiedzanie dla dzieci wchodzi w ich naturalny $wiat przezy¢
1 doznan, musi podja¢ starania, by w tym $wiecie on sam 1 jego przekaz nie byty ,.ciatem
obcym”, czyli osobg mowigca niezrozumiatym jezykiem, przekazujaca abstrakcyjne tresci,
wymagajacg umiejetnosci przez dzieci nie posiadanych oraz nie uczestniczacag w ich
zwyklych aktywno$ciach — wszystko to moze spowodowac zniechgcenie 1 odrzucenie jego
przekazu. Jednocze$nie przewodnik musi mie¢ $wiadomos$¢, ze wpisuje si¢ W proces
edukacyjny, a najczesciej takze w konkretny zestaw zabiegdw realizowanych w ramach
przyjetego programu (szkolnego, przedszkolnego Iub innego, zaje¢ wakacyjnych
dla lokalnych dzieci w osrodku kultury czy wycieczek realizowanych podczas kolonii).
To z kolei wymaga zabiegéw wpisujacych jego ustuge (jak klocek lego do budowli) w catosé
tego programu we wspolpracy z osobami realizujagcymi go, nauczycielami, animatorami
Kultury i innymi. W takich warunkach istnieje mozliwos¢ zaréwno poprzedzajacego
zwiedzanie wprowadzenia i1 zbudowania pozytywnego napigcia (zaciekawienia) dzieci,
jak 1 pdzniejszego jego ,rozprowadzenia” 1 wzmocnienia w kolejnych dziataniach
podejmowanych przez opiekundéw i edukatorow juz po zakonczeniu wycieczki.

W zwiedzaniu z dzieémi przewodnik musi wyznacza¢ swoje zadania zgodnie
z podstawowymi zasadami interpretacji dziedzictwa (,,interpretacja dla dzieci jest zupeinie
inna niz dla dorostych”). Niekoniecznie oznacza to, ze przez to pojawiaja si¢ inne fakty albo
ze calkowicie wymieniony zostanie zestaw zwiedzanych miejsc: w koncu interpretowane
dziedzictwo pozostaje to samo. Inne jest jednak jego ujecie, ktore teraz odpowiada spojrzeniu,
do$wiadczeniu 1 rozumieniu typowemu dla dziecka), a w konsekwencji rowniez kreowane
doswiadczenie, do czego wykorzystuje si¢ metody i $rodki skuteczne w edukacji dzieci,
a jednoczes$nie sprawdzone jako sprawiajace im satysfakcje 1 motywujace je do przedtuzania
doswiadczenia we wlasnym dziataniu. W takim zwiedzaniu realizujg si¢ wszystkie trzy
zasadnicze funkcje przewodnika: interpretacyjna, animacyjna i organizacyjna, ich przejawy
jednak mocno réznig si¢ od tych typowych z zwiedzaniu dla dorostych. W funkcji
interpretacyjnej przewodnik podejmuje role narratora cigglej i spdjnej opowiesci, rezygnujac
przy tym z jej alternatywnych uje¢ i1 kontrowersyjnych wersji. Warstwa faktograficzna
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z datami, nazwiskami i kontekstami zostaje zredukowana do zaledwie kilku imion,
pojawiajacych si¢ w mozliwie plastycznym i1 dramatyzowanym opisie wydarzen, mozliwie
barwnie natomiast ilustrowana jest namacalnymi realiami epoki (jak bohaterowie zyli,
co jedli, w co si¢ ubierali czy jak si¢ modlili). Systematyczny opis procesow historycznych
zastepuje chronologiczna prezentacja kolejnych scen, a ewentualne schematy i plany miejsc
i obiektow — ich obrazki i animacje. Jako Organizator zwiedzania przewodnik nie tylko dba
o zachowanie jego ram czasowych i zapewnienie dostepnosci obiektow, ale takze dazy do
pelnego wykorzystania adresowanych do dzieci elementéw interpretacji i animacji ha miejscu
wzglednie sam je kreuje (np. w postaci odgrywania scen i dialogdw). W funkcji animacyjne;j
dostosowuje si¢ w petni do mozliwosci percepcji i preferencji zachowan swoich odbiorcow,
czyli - ujmujgc to nieco biblijnie - staje si¢ ,,dla dzieci jak dziecko”, dzieki czemu moze
wlasnym przykladem pociagnaé je do wspdlnej poznawczej (czy nawet odkrywczej) zabawy.

Spdjna opowiesé jest najstarsza i - z punktu widzenia formy przekazu - najbardziej
podstawowg postacig interpretacji dziedzictwa. Dlatego opowiadanie historii, zaczynajace si¢
od wyboru tematu, przez jego rozwijanie i przedstawianie odbiorcy powinno mie¢ pierwsze
miejsce w interpretacji dla dzieci. Doswiadczenia interpretacji dziedzictwa pokazuja, ze takze
dzi$, w obliczu bogactwa sposobdéw komunikacji 1 prezentacji oraz w konfrontacji z coraz
nowszymi instrumentami przekazu, cztowiek stykajacy si¢ z nim nadal pozostaje otwarty
na opowies¢ 1 wlasnie jej poszukuje w powodzi multimedialnych efektéw. Dzi$ juz nie tylko
jej shucha, ale moze ja uchwyci¢ wieloma zmystami, nadal jednak poszukuje gléwnego
watku, by zrozumie¢ opowies¢, wpisa¢ do swojego doswiadczenia, by¢ moze uczynic trescig
wlasnych przemyslen a takze dalej opowiedzie¢. Pozostajac przy opowiesci, jako naturalnie
nadajacej si¢ dla dzieci metodzie interpretacji nalezy jednak mie¢ na uwadze jedna z zasad
sformutowanych przez ojca wspotczesnej interpretacji dziedzictwa, Freemenna Tildena, ktora
mozemy traktowaé jako ostrzezenie lub jako dyrektywe programows. Brzmi ona:
,Interpretacja adresowana do dzieci jako odbiorcow nie moze by¢ jakas ,,rozwodniong” czy
uproszczong wersja interpretacji dla dorostych, lecz ma kierowa¢ si¢ zasadniczo innymi,
odpowiednimi dla nich metodami i srodkami prezentacji. Jej petna efektywno$¢ jest mozliwa
tylko przy opracowaniu dla niej odrgbnych programow [Tilden 1977].

Typowe formy przekazu. Poniewaz dzieci chetnie stuchaja, ale nie potrafig skupi¢ uwagi
przez dluzszy czas, opowiadanie nie urozmaicone pozawerbalnymi formami wyrazu
I nie uzupelione elementami angazujacymi aktywno$¢ dzieci nie bedzie efektywnym
srodkiem interpretacji. Dlatego przewodnik musi zwaza¢, by jego narracja interpretacyjna
byla 1) nie za dluga w kazdym swoim fragmencie, 2) podajaca fakty wiernie, ale bez
rozbudowanych wyjasnien przyczyn, skutkow i zlozonych kontekstow, 3) utrzymana
w rejestrze jezykowym odpowiednim dla dzieci, z wieloma prostymi przymiotnikami,
odnoszacymi si¢ do ksztattow, wielkosci, koloréw (a przy tym wskazujagcymi na to,
co ,,najwigksze”, ,,najszybsze”, ,,najstarsze” itd., co dzieci chetnie zapamigtuja), 4) odnoszaca
si¢ do obserwacji dzieci, ich odczu¢, w tym takze tych odbieranych réznymi zmystami
(Jak to pachnie 1 dlaczego, jak si¢ to dotyka, czy czuje si¢ to podobnie do... itd.),
5) bogata w elementy dramatyzacji (podniesienie glosu, wyrazy dzwigkonasladowcze,
wyraziste 1 jednoznaczne gesty, elementy S$piewu lub recytacji itd.) 6) urozmaicona
elementami ozywiajacymi (ruch, ilustracja, dzwigk, uzycie przedmiotow, eksponatow itd.).
W przypadkach, gdy jest taka mozliwos¢, przewodnik powinien tez proponowaé
7) opowiadanie utrzymane w formie $wiadectwa osobistych przezy¢ (wigc stylizacje stroju
1 narracj¢ w pierwszej osobie, zatem Srodki typowe dla zwiedzania stylizowanego [szerzej:
Mikos v. Rohrscheidt 2014, s. 161-170]. Nosnikami interpretacji na poszczego6lnych stacjach
zwiedzania moze by¢ (podzielona na fragmenty i1 odpowiednio ,,dozowana”) jedna
ze szczegOlnie odpowiednich dla dzieci form przekazu, na przyklad legenda,
a dla najmlodszych - bajka. Opowiadaniu musi towarzyszy¢ jak najczestsza aktywizacja
dzieci. Srodkami do tego stuzacymi sa: element ruchu, inspirowany przez zadania
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(na przyktad znalezienie rzeczy, przedmiotu, symbolu, nauka i wykonanie prostego tanca,
uczenie i wykonanie krotkich recytacji i piosenek, zagadki i minikonkursy z nagrodami.
Wspomniana stylizacja stroju moze obejmowac nie tylko przewodnika, ale i same dzieci
(przebranie na czas catego spaceru lub zwiedzania jednego obiektu). Ostroznie natomiast
nalezy stosowac stylizacje jezyka: majac bowiem ograniczony zasob slownictwa dzieci moga
nie zrozumie¢ przekazu. W zwiedzaniu ekspozycji przez starsze (czytajace) dzieci dobrg
forma jest ich podziat na mate grupki i ,,zadaniowanie” [por. Mikos v. Rohrscheidt 2014,
S. 274-276], ktore wymaga przygotowania nagrdéd (albo symbolicznych certyfikatow) lub
ustalenie z nauczycielem nagrody w dalszym procesie edukacyjnym (np. oceny). Absolutnym
tabu dla przewodnika dzieci winny by¢ srodki typowe dla szkolnych lekc;ji, takie jak frontalne
usadzanie w tawkach czy nauczycielski ,,wyktad”, nie mowiac juz o ,,odpytywaniu”. Moga
one nie tylko okazac¢ si¢ recepta na nieudane zwiedzanie ale takze nader skutecznie zniechecic¢
jego uczestnikow do uczestnictwa w takich formach doswiadczania dziedzictwa w przysziosci
(czy tez w ogoble do jego poznawania) .

Sposoby budowania doswiadczen. Przy ksztaltowaniu programu zwiedzania dla dzieci
nie wystarczy modyfikacja wersji dla dorostych, na przyktad przez uproszczenie stownictwa.
Konieczne jest przygotowanie kompletnego programu dla praktycznie kazdego zwiedzania
(historycznego czy tematycznego). Ze wzgledu na rozmaito$¢ zwiedzanych obiektow,
tematyki zwiedzan, liczebno$¢ grup i odniesienie do programow edukacyjnych nie sposdb
przekaza¢ kompletnej instrukcji przygotowywania takiego programu, dlatego ogranicze si¢
do kilku przydatnych wskazowek. Dla programu powinna by¢ dobrana jednolita i zrozumiata
dla dzieci konwencja, stanowigca jakby ramy ich ,,zabawy”, w naturalnej postaci takze
odbywajacej si¢ zawsze w konkretnej konwencji i scenerii, w ktorej dzieci odgrywaja swoje
role. Moze to by¢ konwencja ,,odkrywania” (tzw. ,,wyprawa otwartych oczu”), $ledzenia
(osoby lub $ladéw), konkursu lub zadania (stuchajac przekazu, odnajdujac elementy
1 wykonujac zadania czgstkowe dzieci przyblizaja sie do zwycigstwa przez odgadniecie, pelny
opis, wyuczenie umiej¢tnosci itd.). Program zwiedzania dla dzieci nie moze by¢ dlugi.
Przewodnik powinien przyjaé, ze dla dzieci mtodszych niz dziewig¢ lat nie powinno ono
trwa¢ diuzej niz pottora godziny, a dla dzieci w wieku od 10 do 12 lat - maksymalnie dwie
1 pot godziny. Nalezy przy tym przewidzie¢ dwie lub trzy krotsze lub jedng dluzsza przerwa
na odpoczynek. Miejsce na t¢ przerwe¢ nalezy z gory wybraé, zwazajac na bezpieczenstwo
I wygode (na przyktad zamknigty dziedziniec, sala), a w niektorych obiektach takze z gory
ustali¢ warunki 1 zagwarantowa¢ mozliwos$¢ jego wykorzystania dla dzieci juz na etapie
przygotowania programu. Przygotowujac program zwiedzania z dzie¢mi nalezy zwracaé
uwagg na wyjatkowe w nim znaczenie animacji do czg¢stego i intensywnego zaangazowania.
To ten element czegsto decyduje o powodzeniu spaceru (zadowolenie dzieci) a w jeszcze
wigkszym stopniu o jego efektywnos$ci (stopien przyswojenia przez nie tresci interpretacji
i wptyw na ksztaltowanie postaw wobec dziedzictwa i otoczenia). W programie zwiedzania
musza by¢ dlatego umieszczone najbardziej typowe dla danej grupy wiekowej formy
zaangazowania (jak: zabawa tematyczna, przebieranie si¢, uczenie si¢ krotkich tekstow
z elementem wystepu za pomoca np. deklamacji, wykonywanie §piewow, odgrywanie scenek,
taniec, udzial w konkursie, kreatywno$¢ odtworcza (rysowanie, malowanie zwiedzanych
obiektéw lub prezentowanych scen). Przewodnik musi zastanowi¢ si¢, jakimi srodkami moze
w poszczegdlnych momentach skioni¢ 1 zacheci¢ dzieci do przewidzianej formy. Obok
prostej, stownej instrukcji, ktora nie zawsze odniesie skutek i nie moze by¢ stosowana jako
jedyna forma inspiracji, moze na przyklad zdecydowac¢ si¢ na propozycje ,.kontynuacji”
opowiadania przez odegranie sceny, osobiste ,,wystapienie” i zaproszenie do nasladowania
g0, ,,przekazanie” przedmiotu wraz z zachetg do jego uzycia, rozdanie tekstow piosenki jej
nauke. To wszystko wymaga przemyslenia i1 dokladnego opisania, a moze takze
przeéwiczenia juz na etapie przygotowania oferty. Przygotowujac lub wybierajac elementy
materialne wspomagajace interpretacje (jak sceny do zamalowywania, czeSci ukladanek
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1 inne) lub majace by¢ przekazane dzieciom (jak mapki i1 opisy, ksigzeczki, kartki
z zadaniami) przewodnik Iub edukator w miejscu zwiedzania powinien zwraca¢ uwage na to,
by miaty one odpowiednio zrozumiatg i atrakcyjng dla nich forme (byly kolorowe, mialy
krotkie opisy 1 duze litery, rysunki pogodne i zachecajace (zblizone do dziecigcych komiksow
1 ksigzek).

Rekomendowane tresci i dostosowane techniki.

Tres¢ - narracja ,,z pierwszej reki”. Szereg wspodlczesnych sposoboOw interpretacji
historii i dziedzictwa wykorzystywanych w turystyce kulturowej, a czgsto specjalnie
stworzonych na jej uzytek umozliwia uczestnikowi wyprawy lub zwiedzania bezposredni lub
posredni kontakt z wydarzeniami, $wiadkami lub oryginalnymi narracjami odnoszacymi si¢
do wydarzen historii albo dziedzictwa. W przypadku historii najnowszej jest to mozliwe m.in.
w formie zaaranzowanego spotkania ze swiadkiem wydarzen, a nawet ich bohaterem (kontakt
bezposredni) lub prezentacji filmowego nagrania z jego opowiadaniem. W odniesieniu
do dziejow dawniejszych, dla ktérych taka forma przekazu jest niemozliwa, stosuje si¢ m.in.
zainscenizowang narracj¢ wydarzen czy interpretacj¢ idei albo wytwordw (np. dokumentow,
dziel) w wykonaniu os6b prezentujacych §wiadectwa i narracje w trakcie oprowadzania albo
wprost odgrywajacych role w scenach. Niezaleznie od znaczacej roznicy miedzy
autentycznym $wiadectwem a zainscenizowang prezentacja lub relacja, w bezposrednim
odbiorze przez uczestnika wyprawy powstaje odczucie otrzymania ,,§wiadectwa z pierwszej
reki”, co nie tylko wprowadza do calo$ci zaje¢ kolejny atrakcyjny element rdznicujacy
przekaz, ale lepiej osadza tres¢ w realiach historycznych, przez co oddzialywanie edukacyjne
moze by¢ bardziej trwate. Stuza temu migdzy innymi takie formy zaj¢¢ edukacyjnych jak:
zwiedzanie stylizowane, zwiedzanie fabularyzowane [szerzej: Mikos v. Rohrscheidt 2014,
s. 151-161 i 276-277; 2018, s. 94-98] oraz interaktywne warsztaty w miejscach historycznych
albo wykreowanych dla potrzeb turystyki dziedzictwa (jak centra interpretacji dziedzictwa
czy rekonstrukcje grodow). Warto zwroci¢ uwage na fakt, ze wiele technik interpretacji, jak
na przyklad inscenizacja, zaliczana do technik dramy od kilkudziesigciu lat
wykorzystywanych m.in. w szkolnej edukacji historii, w ramach turystyki moze by¢
stosowanych w bardziej rozbudowanej formie, nie ograniczonej ani przez wielkosé¢
pomieszczen, ani czas trwania lekcji. Element dramatyzacji urozmaica dos$wiadczenie
prezentowanej historii przez mlodych turystow, dajac im odczucie znalezienia si¢ w Srodku
wydarzen. Walor §wiadectwa ,,z pierwszej reki” wzmacniaja dodatkowo zabiegi stylizacji
jezyka 1 stroju oraz zachowan aktoréw zwiedzania. Wykorzystywane charakterystyczne
atrybuty oraz stylizowane zachowania przewodnika i1 pozostatych aktorow pozwalaja
uczestnikom skojarzy¢ przekazywane im tresci ze scenami i ich bohaterami, dzigki czemu
lepiej je zapamigtuja. Z kolei stosowanie rozmaitych form przekazu tresci i obrazu, w tym
»Zywych scen”, a przede wszystkim zaangazowanie uczestnikow w interakcje sprzyja ich
koncentracji podczas zwiedzania, co takze zwigksza i1 utrwala efekt edukacyjny. Owo
wlaczanie moze si¢ dokona¢ na dziesigtki sposobow, wsrdd nich w formie wywotywanych
reakcji stownych, dialogéw albo wspotudzialu w wykonywaniu elementéw scenariusza
(odczytanie wreczonego tekstu, odegranie roli statysty, nasladowanie ruchoéw, a nawet
nauczenie si¢ i wykonanie tanca lub piosenki). W ramy zwiedzania fabularyzowanego moze
tez by¢ wlaczony element dzialania wytwodrczego, np. przygotowywanie potrawy czy
stworzenie dokumentu.

Tres¢ - historia i dziedzictwo zwyktych ludzi. Mechanizm ksztaltowania powszechnej
wiedzy historycznej 1 spolecznej najczgsciej sprzyja wersji zwyciezcy, wigkszosci lub tak
zwanej ,,naszej” wersji — na przyktad etnocentrycznej, aktualnie dominujacej w polityce
historycznej czy z rdéznych powodow forsowanej w programach edukacji szkolne;.
Tymczasem aktywnosci turystyczne (zarowno wielodniowe wycieczki, jak lokalne wyprawy
oraz krbétsze spacery) tworza przestrzen sprzyjajaca przesunigciu akcentdOw z nauczania
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historii wypelnionej przelomowymi wydarzeniami, datami, decyzjami wiadcow 1 politykow,
konfliktami, zwyciestwami i kleskami, a nawet ich globalnie ujetymi mechanizmami,
przyczynami 1 skutkami w stron¢ bardziej ludzkiego, indywidualnego ujmowania
1 rozumienia dziejow, blizszego odbiorcy 1 umozliwiajagcego mu spersonalizowang refleksje,
wypracowanie indywidualnego, krytycznego osadu, a nawet wytworzenie trwatej postawy nie
tylko wobec przesztosci, ale 1 wielu aspektow wspotczesnosci. Okrutne dziejowe lekcje
wskazuja, ze przekaz historii mogg i powinny zdominowac (a przynajmniej wspotksztalttowac
go) inne pojecia i kluczowe stowa, jej narracje mozna i nalezy tworzy¢ roéwniez wokot osi,
ktoérymi sg na przyktad praca, spotecznos¢, zawod, stuzba, solidarno$¢, przyjazn czy nawet
pickno i tworzenie. Historia robotnika, wtokniarki, osieroconego dziecka, niewolnika, matki,
pacyfisty, artysty i wynalazcy jest tak samo a moze bardziej inspirujaca jak biografia lidera
1 zwyciezcy, ktory nierzadko do swojej wielkosci tamat prawa i1 szedl ,,po trupach”.
Warto zauwazy¢, ze ukazanie zycia zwyktych ludzi, a takze biografii, dylematow i dramatow
jednostek, mniejszosci i grup dyskryminowanych (do ktérych, w takim lub innym aspekcie
1 momencie swojego zycia kazdy przeciez nalezal, nalezy lub moze naleze¢) a takze ich
punktu widzenia na dziejace si¢ procesy i kluczowe wydarzenia moze by¢ kluczowym
do$wiadczeniem nie tylko konfrontacji miodego czlowieka z historia 1 dziedzictwem,
ale takze wazna nauka ksztattujaca postawe zrozumienia i tolerancji. Prezentacja pluralizmu
postaw 1 warto$ci, reprezentowanych przez bohaterow miejsca czy zwiedzania ulatwia
mtodemu odbiorcy zrozumienie i akceptacje tej roznorodnosci (ludzi, postaw, idei i ideologii)
w dawnym 1 rowniez we wspotczesnym swiecie. Wérod sposobow najczesciej stosowanych
dla wprowadzenia tych watkow w edukacj¢ sa zorganizowane na okre§lonych miejscach
sceny ,,0zywiania” codziennej historii a takze oprowadzanie ,,z perspektywy” oraz zwiedzanie
z narracjq alternatywng [por. Mikos v. Rohrscheidt 2014, s. 224-233; 2018, s. 89-94]. Dzieci,
jako naturalni obserwatorzy interpersonalnych wydarzen 1 uczestnicy personalnie
odniesionych doswiadczen dziejacych si¢ w ich otoczeniu, nie sg jeszcze przygotowane
(chciatoby si¢ dodaé, ze takze nie sa jeszcze zepsute) powszechnie obowigzujagcym
abstrakcyjnym mysleniem i przekazem, odbierajacym historii i dziedzictwu ich wymiar
ludzki (a zatem prawdziwy z punktu widzenia uczestnikow 1 tworcow, indywidualny
i przezyciowy) na rzecz forsowanego ujecia statystyczno-ekonomicznego, narodowo-
geopolitycznego 1 skutkowego, ktére - ksztaltujac publiczny przekaz i tresci formalnej
edukacji — narzuca nie do konca ludzka, a raczej organizacyjna, ideologiczng i polityczng
wizje dziejow, kultury i dziedzictwa. Rekomendowane podejscie indywidualne moze wigc
dla najmtodszych uczestnikow turystyki okaza¢ si¢ nie tylko bardziej atrakcyjne, ale tez
pozwoli im lepiej zrozumie¢ procesy dziejowe, ztozone konteksty (spoteczne, ekonomiczne,
kulturowe, religijne i1 inne) oraz tlo 1 warunki wymiany roéznego rodzaju warto$ci
czy umiej¢tnosci, ktore leza u podstaw wspolnego dziedzictwa 1 wspolczesnej kultury.
W pewnym stopniu umozliwi tez zaszczepienie odbiorcOw na zagrazajaca im znieczulicg
spowodowang generalizacja medialnego i szkolnego przekazu odnoszacego si¢ tak do tresci
historycznych, jak i kulturalnych i — niestety - spotecznych.

Literatura:

Bourdieu, P., 1986, The forms of capital, [w:] J. G. Richardson (red.), Handbook of theory and
research for sociology of education, Newy York - London, s. 241-258.

Bourdieu P., Passeron J. C, 1990, Reproduction in Education, Society and Culture, London, Newbury
Park, New Delhi

Mikos v. Rohrscheidt A., 2013, Turystyka kulturowa w dobie przyspieszonej zmiany. Problemy
zarzadzania, promocji i badan turystyki kulturowej w Polsce, KulTour.pl, Poznan

Mikos v. Rohrscheidt A., 2014, Wspolczesne przewodnictwo miejskie. Metodyka i organizacja
interpretacji dziedzictwa, Proksenia / KulTour.pl, Krakow-Poznan

Mikos v. Rohrscheidt A., 2018, Historia w turystyce kulturowej, WN PWN Warszawa

Tilden F., 1977, Interpreting our heritage, University of North Carolina Press, Chapel Hill

200



